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Seit dem Ende des 20. Jahrhunderts, kann man in Polen ein grofSes In-
teresse an die Problematik der Philosophie der Erziehung beobachten. Man
spricht sogar tiber die Renaissance der Philosophie der Erziehung
(z. B. T. Hejnicka-Bezwińskal). Es wurdęn viele Arbeiten in diesem Sach_

bereich verÓffentlicht. Zu den bedeutendsten gehÓren die Arbęitęn Von
I.Czernf, S. Gałkowski3, M. Gogacza, B. Kiereśs, M. Nowak6,
B. Śliwierski7, A. E. Szołtyseks, und J Zubie\ewiczg, sowie die Sammelbźin-
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' T. Hejnicka-Bezwińska, R. Irppert, Ewolucja ,,ogólności'' w dyskusjach peda-
go gi cz ny c h, Bydgoszcz 200 5 .

2 Filozofia wychowania,Katowice 1997.
3 Rozwój i odpowiedzialność. Antropologiczne podstawy koncepcji wychowania,

Lublin 2003.
o Pod'to.y wychowania, Niepokalanów 1993; osoba ządąniem pedagogiki. Wy-

kłady bydgoskie, Warszawa 19971' Wychowanie filozoficzne, ,Jeszyty Naukowe SWPR -
Seria Pedagogiczna" , l(2009), s. 9-21.

t 
O persondizm w pedagogice. Studia i szkice z teorii wychowania, Lublin 2009.

u Podstawy pedagogiki otwartej, Lubtin 1999.
1 Współczesne nurty i teorie Wchowąnia, Kraków 2001.
8 Filozofia wychowania, Toruń 1998; Filozofia pedagogiki. Podstawy edukacji:

teoria-metoda-praktyka, Katowice 2003.
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de von F. Adamskilo und A. Rynioll. Diese Arbeit behandelt dię
Unteschięde der marxistischen Anschauungen. Diese Arbeit versucht das
erzieherische System auf einem aus den Richtungen der Philosophie zettge-
nÓssisch (Phżinomenologie, Personalismus, Hermeneutik, die Philosophie
des Dialogs' Existenzialismus, Postmodęrnismus' Thomismus) zu formulie-
ren. Diese VerÓffentlichungen decken die tatsiichliche Lticke im polnischen
wissenschaftlichen Marktr2. Nach 1945 wurden offensichtlich nur marxisti-
sche Bticher aus der Philosophie der Erziehung publiziert. Die Arbeiten der
so genannten dialektischen Materialisten (J. Legowicz'3, B. Suchodolskira
und H. Muszyńskils) schlagen - trotz dęs unanfechtbaren didaktischen
Werts - ęine ideologische Erziehung vor. Hinter F. Adamski kann man die
mżichtigen Quellen der polnischen Philosophie der Erziehung in
Wychowanie personalistyczne (Poznań 1936) von K. Górski suchęn. Die
polnische Philosophie der Erziehung scheint aber seine Quelle in dęn Wer-
ken von Bronisław Trentowski (1808-1869) zu haben16. Die bedeutsamę
Rolle in den polnischen pżidagogischen Gedanken belegen die Arbeiten von
J. Woronieckil7, F. W. Bednarski18 und S. Kunowskilg, dię von der freięn

|0 Człowiek - vychowanie - kultura, Kraków 7993; Poza kryzysem tożsąmości.
Wkierunlął pedagogiki personalistyczne7, Kraków 7993; Wychowanie na rozdrożu. Perso-
nalistyczna filonfia wychowania' Kraków 1999; Wychowanie personalistyczne. Wybór
tekstów, Kraków 2005.

" W trrr"n o integralne wychowanie, Lublin 2003; Wychowanie chtześcijańskie'
Międry tradycj q a współczesnoś ciq, Lubltn 2007 .

'' M. Krasnodębski, Trzy pedagogiki. Stanisłał Gałkowski _ Mieczysłal,u Gogacz
Mąrian Nowak. Ktytyczna pró b a p orównania s tanowis k.,'Pedagogiczn e Zeszyty Naukowę
SWPR", 1 (2009), s. 23-50.

" O nauczycielu. Filozofia nauczania i wychowania. Warszawa 1975.

'o Podsto.y wychowania socjalisĘcznego, Warszawa 1967; Wychowanie dla przy-
szłości, Warszawa 1968; Problemy wychowania w cpuilizacji nowoczesnej, Warszawa
1914; Wychowanie mimo wszystko, Warszawa 1990.

'' Ideał i cele wychowania,Warszawa 1974; Zarys teorii wychowania, Warszawa
1977.

|6 z. B.; Chowanna, czyli system pedagogiki narodowej jako umiejętnośc wycho-
wania' nąuki i oświaty, słowem wykształcenie naszej młodzieży,Poznań 1842.

" Kotoli"ko etyka wychowilwczą, t. |-2, Lublin l999; Wychowanie człowieka. Pi-
sma wybrane, Kraków 196l; Paedagogia perennis (Sw. Tomasz a pedagogika nowożytna),

,,Przegląd Tomistycmy'', Lwów-Warszaw a 7925.
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Katholischen Universitót in Lublin (KUL) gebunden waren. Dię Autoren
haben unabhźingig vom Marxismus der Erziehęr eine Reflęxion gemacht,
ihre Entdeckungen warten auf weitere Forschungen. Die Arbeiten von
Woroniecki und Bednarski gehÓren dęm herkÓmmlichen Thomismusz0 und
trotz ihrer universalen Bedeutung in den philosophischęn und pźidagogi-
schen Gedanken, in gewissen Punkten sind Ergźinzungen notwendig2'. Zum
Beispiel behandeln dięse Autoren das erlebtę Problem dęr Liębe und Ethik
von persÓnlichen Beziehungen in dem Buch von K. Wojtyła - Liebe und
Verantwortung22. Es wundęrt also nicht, dass die Problematik der Philoso-
phie der Erziehung in dęr KUL besprochen wird. Sie werden besprochen in:
K. Wojtyła, M. A. Krąpiec, P. Jaroszyński, B. i H. Kiereś, A. Robaczewski,
W. Chudy, E. Smołka und andere.

Aber im Lehrstuhl flir die Geschichte der Philosophie von Kardinal
Stęfan Wyszynski der Universitżit (ehemalige Akademie der Katholischęn
Theologie) initiięrte M. Gogacz die Forschung iiber die Problematik der
Erziehung. Prof. Gogacz verÓffęntlichte zwei Arbeiten zum Thema der rea-
listischen Piidagogik: Podstałvy wychowania i osoba zadaniem pedagogiki.
Diesę Thęmatik war dann der Gegenstand der Analysen von S. Sobczak,
dęr iiber die Notwendigkeit des Aufnehmens weitlóufigeren Forschungen
schrieb23. Zurzęit behandęln die Schtiler von Gogacz (A.Andrzejuk,
K. Kalka, K. A. Wojcieszek' J. Wójcik, M. Krasnodębski) dięsę Problema-
tik.

18 [tr'ychowanie młodżieĄ dorastajqcej, Warszawa 20OO2; Zagadnienia pedago-
giczne, Londyr 1982; Wychowanie ludzkich popędów i uczuć, ',Duszpasterz Polski Zagrani-
cą", Rzym 1987; Wychowanie uczuć w świetle psychologii św. Tomasza zAkwinu,
,,Duszpasterz Polski Zagranicą'', Nr. 3-4,Rzym 1991. Bednarski schrieb ab 1957 aus dęm
Exil, wo er seine wichtigsten Arbeiten im Gebięt der Erziehungslehre publiziert hat.

'n Podstawy współczesnej pedagogiki, Warszawa 1993.
)n_ Er zetgt einige Abiindemngen des Thomismus: traditioneller, louwainer (aus

Leuver)' iibersinnlicher, existenzialischer und konsequenter. S. u.: M' Gogacz, Współczesne
interpretacje tomizmu, ,flnak", l13(l963)' s. 1339-1353; K. Bańkowski, Tomizm konse-
kwentny ną tle odmiąn tomizmu,,,Studia Philosophiae Christianae'', 32(1996) 2, s.2|l-219;
M. Krasnodębski, Tomizm,,'Encyklopedia Pedagogicma XXI wieku'', red. T. Pilch, t. 6,
Warszawa 200'7, s. 105-7 12.

'' M. Krasnodębski, Pedagogika Jacka Woronieckiego i Feliksa Wojciecha Bed-
narskiego jako egzemplifikacja antropologii i etyki tomizmu tradycyjnego,,,Studia Ełckie'',
I l(2009), s. 29-58.

22 K. Wojtla, Miłość i odpowiedzialnośc, LubIin |991.
23 S. Sobczak, Celowość w,chowania,Warszawa 2000.
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h s'esten Europas hat die Philosophie der Erziehung bereits einę er-
heblicbe Tradition. Ich polemisiere gegen die Meinung von S. Sobczakza. Er
beklaste. dass kęinę polnische Univęrsitiit und keinę plidagogische Hoch-
schule einen Lehrstuhl fiir die Philosophie der Erziehung besżifJe. Und auch
dass. die polnischen Denker immer die Notwendigkeit solch ęiner wissen-
schaftlichen Disziplin erwiihnen. Diese Meinung ist nattirlich falsch, weil
an der Katholischen Universitiit Lublin ein Lehrstuhl fiir die Erziehungsphi-
losophie oder in Fachbereich Erziehungswissęnschaft an dęr Łódź-
Univęrsitiit existiert. Die Forschungen auf den polnischen Niveau sind rela-
tiv neu, aber intensiv. Wir kÓnnen schon glaubwtirdige Leistungen zeigen:
die polnische Philosophie der Erziehung bedięnt sich nicht nur von dęn
westlichęn Emrngenschaften, sondern besitzt auch eigene und originelle
Forschungen.

Man kann fi'inf Hauptrichtungen in dęr heutigen polnischen Philoso-
phie der Erziehung erkęnnen. Es handelt sich um folgende Richtungen:
Werteerziehung' pęfsonale, postmodernistische und realistische Erziehung.
Ich besprechę dięsę in męiner Arbeit25, abęr die postmodernistische Piida-
gogik und Antipiidagogik sind Gegenstand von Polemik und Kdtik
(Z. Melosik, T. Szkudlarek, A. Folkięrska und andęrę). Die postmodernisti-
sche Piidagogik wird auch kritisiert. Es wird ihr vorgeworfen, dass sie De-
struktion oder dię Anarchie fiihrt und sie nicht erzahlt. Dięse kritische Ach-
fung drtickt die Befiirchtung der klassischęn Philosophie aus, die die post-
modernistische Antimetaphysik und der Antihumanismus bemżingelt. Der
Postmodernismus verzichtet iibrigens auf die ,,traditionelle Prinzipien", die
die Philosophie besitzt' also die Bildung und das Formęn dęr Menschen.
Der Postmodęrnismus aŁ'zepttert, kęinę Philosophie diese AuĘabę zu bę-
wżihren. Aus diesem Grund kann man die ,,post-metaphysische'' Philoso-
phie nicht auf der moralischen Regel organisierendes das individuellen und
gesellschaftlichęn Leben andeuten. Es kann nur ,,die Rekonstruierung der
gerechte Procedere das Zusammenleben'' beobachten26. Die węstlichen
Veróffentlichungen bekrŻiftigen die Męinung des Autors der Arbęit. Die

24 Tęnżę, o rekonstrukcję filozofii wychowania, ,,Podlaskie Zeszyty Pedagogicz-
ne", 8(2003), s. 7-8

25 Ich bespreche die Problematik der realistischen Philosophie der Erziehung
tn'. Człowiek i paideia. RealisĘczne podstawy filozo/ii wchowania, Waszawa 2008, s. 1-

464 zweite Ausgabe: Warszawa 2009, s. 1-484; o możliwości zbudowania realisĘcznej
filozofii wychowania w oparciu o tomizm i personalizm, ,,Horyzonty Wychowania", 9(16)
2009, s. 137-168.

26 Z. Krasnodęb ski, Społeczeństwo postsekularne, ,,ZnaV', 5413(2002), s. 12.
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gewiihlten Publikationen sind: Anti-Pźidagogik, und die ',alternative" Piida-
gogik, die PŻtdagogik der Emaruipation und die postmodernistische Erzie-
hung27.

Dię Beziehungen zwischen Philosophie und Pźidagogik sind offen-
sichtlichzs. Wie S. Sztobryn bemerkt, die Philosophie ist ,,die Unruhe" der
Ptidagogik29. Die Philosophie im Altertum zerstÓrt mit ihren Fragen,,ohne
Ręflexion" die Haltung der Pźidagogik im Verhiiltnis zu ihrem Fach. Der
Philosophie weist auf die Regel (das Prinzip) und auf die ZweckmdBigkeit
der Erziehung hin30. Die Pżidagogik profitiert also von der ontologie, der
philosophischęn Anthropologie, der Ethik, der Logik' der Męthodologie,
und der Geschichte der Philosophie und anderę philosophische Bereiche.
Die Tatsache ist, dię Philosophen, dass die pżidagogische Ręflęxion gestal-
teten. Dazu zahlen'. Sophisten, Sokrates, Platon, Aristoteles, Plotin, Augus-
tinus, Richard von Hl. Victor, Thomas von Aquin, J. G. Hęrder, W. von
Humbolt, D. Hume' I. Kant' J. Locke, J. J. Rousseau, F. Schleiermachęr,
W. Dilthey, J. Dewey, F. Nietzsche, M. Heidegger, D. Hildebrand,
E. Levinas, G. Marcel, E. Mounier, J. Maritaina, M. Scheler und andęre.
Aus der polnischen Philosophie kann man zum Beispiel die Reprźisentanten
der Lembork-Warschauers Schule (szkoła 1wowsko-warszawska), Thomis-
mus, Personalismus, und der Schule von Elzenberg (szkoła Elzenbergistów)
nennen. Ich meine, dię historische und heutige philosophische Gedanken
mit Padagogtkzu verbunden sein.

Vielę Philosophen sind der Meinung, dass das Endę des Systems der
philosophischen die Pźidagogik gekommen ist3l. Anderęrsęits idęntifzieren
viele Ptidagogen die Theorie der Erziehung mit der Philosophie3z. Nach

2'7 W. Brezinka, Erziehung und Pddagogik im Kukurwandel, Mijnchen 2003
fWychowanie i pedagogika. W dobie prcemian kulturowych, tłum. J. Kochanowicz, Kraków
200s1.

28 Ch. Wul| Eiffihrung in die Antropologie der Erziehung, (Hrsg.), Węinheim und
Basel 1994.

Ż9 S. Sztobryn, Pedagogika i filozofia - wzajemne relacje. Stanowisko pedagogów
okresu międzywojennego w świetle literatury czasopiśmienne7, ''Colloquia Communia'',
2(2003), s.34.

30 A. Bronk, Pedagogika i filozofia: uwagi metafilozoficzne, w'. Filozofia a peda-
gogika. Studia i szkice, ręd. P. Dehnel, P. Gutowski, Wrocław 2005, s.9-27.

3t W. Dilthey, Pcidagogik. Geschichte und Grundlinien des Systems, w: Gesammel-
te Schriften, Band 9, Stuttgart 1974, s.7 .

32 T. Lewowicki, Humanistyka i pedagogika, w: Pedagogika ogólna afilozofia na-
uki, ręd. A. Pluta, Częstochowa 1997, s. l7.
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M. Nowaks Meinung ist die Ptidagogik eine philosophische Wissenschaft,
weil ęr selbst die Frage, was die Philosophie Sinngehalt, Ursprung und Ur-
sachę ist in seinen Forschungen analysiert33. Aber viele zeitgenÓssischen
Geisteswissenschaften lehnten seine philosophischen Grtinde ab. Die PŻtda-

gogik erhalt mit ihnen und sie braucht ihre Untersttitzung. Die Beziehung
der Piidagogik und der Philosophie ist kompliziert. Es existieren viele ptida-
gogische Konzeptionen und viele piidagogische Wissenschaften. Die ana-

logische Beziehung hat die Philosophie. Es gibt viele Philosophische Schule
und Haupt Richtungen, die schlagen verschiedene Interpretationen des
Mensch, der Gesęllschaft und der Moral vor. Die Philosophie ist unabhiin-
gig von der empirischen Wissenschaft, wie die Psychologie und die Sozio-
logie, die sich sehr oft der Pżidagogik bedienen. Aber die Ptidagogik zżihlt

,,intuitiv" zu den gesellschaftlichen Wissenschaften. Die Ptidagogik ist eine
unabhiingige Wissenschaft. Diese Autonomie ist iiuBerlich und innerlich.
Dię iiuBere Autonomię der P[dagogik driickt sich darin aus, dass sie einen
eigenen Namen besitzt, die historische Fortdauerung seiner Problęmę oder
Forschungen, gesellschaftliche Anęrkennung seiner Arbeit und Didaktik. Es
gibt aber keine Ubereinstimmung mit der innęren Autonomie der Pódago-
gik. obwohl die Pźidagogik eine eigene Problematik besitzt' und der For-
schung (Situation von Erzięhung; das Erziehungswesen), das auch andere

Wissenschaften analysieręn. Das komplizierte Fach der Pżidagogik bedarf
verschiedęnęr Męthoden, die zu anderen Geisteswissenschaftęn und der
allgemeinen Methodologie der Wissenschaft gehÓren.

Die Pżidagogik wird aus dem Grund der Problematik der Zwecklnd-
Bigkeit zu dęr praktischen Wissęnschaft gerechnet. Aber ihre Ziele gehÓren

nicht dazu. Diese Ziele stammen aus der Philosophie, oder aus anderen
Wissenschaften sowie aus der Ideologie oder Utopie. Die Philosophie muss
die Piidagogik vor der Ideologie abschirmen, aber die ,,Autonomie" der
Pźidagogik soll sich zumindest auf der Philosophie zu aneignen3a.

Die PŻidagogik muss, in Reflexion der Philosophie sich einzustellen.
Es mangelt nicht an Positionen, die die Verbindung der Erziehung mit der
philosophischen Reflexion vernęinen. Zum Beispiel B. Suchodolski
schreibt, dass zwar die Pźidagogik mit der Philosophię verbunden ist, weil

13 M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, s.211-212
34 S. Gałkowski , Rozwój i odpowiefuialnośc, s. 36-37; J. Gnitęcki, Rozum pedago-

giczny i granice racjonalności w pedagogice, w: Racjonalnośc pedagogiki,
red. T. Hejnicka-Bęzwińska' Bydgoszcz 1995' s. 169-170.
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es mittlerweile keine groBen Philosophen gżibe35. Gemessen an der ZahI der
Antrżige fi'ir Dissertationen ist die gegenwźirtige Position nicht begrtindet.

Das Ziel der Arbeit ist die Verf;ilschung dięsęr Anschauung.

Die Grtindlagen der Philosophie der Erziehung kann man schon in der
alterttimlichen Paideia (Educatio, Humanitas, Cultura) finden36. Trotz der
Kritik der Position von. W. Jaeger, kann man feststellen, dass in der grie-

chischen Kultur die Erziehung vorzubereiten, der Bildung vollkommen und
universalen Ideal des Menschen war. Es war nicht nur die Vorbereitung
zum Beruf, oder zur politische Tźitigkeit. Die Griechen banden Paidea mit
Kalokagathia, also mit dęm Ideal des Guten und der SchÓnheit, des Edel-
muts und der Vollkommenheit, auch moralisch. In dem Altertum entstanden

die ersten Hochschulęn (Plato, Aristoteles, Epikur und andere). Sie hatten

zwar nicht den Charakter der mittelalterlichen Universitaten, aber bildeten
die Grundlagen des intellektuellen westlichen Lebens. Die Griechische
Paideia wurdę durch die rÓmischę Kultur assimiliert, und dann durch die
christliche, die sie - mit neuen Aspekten bęreicherte. In einer solchen Ge-
stalt finden wir sie in den Anschauungen von z. B: Richard Hl. Viktor,
Thomas von Aquin' und neuzęitlich und zeitgenÓssisch im Thomismus.
Fast die gesamte klassische Philosophie hat einen piidagogischen Charakter.
In der griechischen Philosophie der Erziehung versteckt sich die Rolle und
die Bedeutung der intellektuellen Kontemplation. Die klassische Philoso-
phie ist deshalb ,,die Kunst des Lebens"37, der Unterricht der Regeln der
Wirklichkeit, die Ausbildung der Krźifte des Menschen (namentlich des
Intellękts und des Willens). Paideia will ęine Antwort geben' wie kann dęr
Mensch glticklich, rationell, vollkommen sein. In der Konsequenz dięsęr
Theorie der Erziehung muss die Norm und der Regel aus der klassische
Philosophie hinzuweisen. Man kann also nicht auf dem Niveau der Be-
schreibung bleiben (wie im positivistische Ethologie).

Die Philosophię der Erziehung gibt ein vollęs Bild des Menschen'
seiner Struktur, und seiner Wirkung. Diese klassische Theorie der Erzie-
hung distanzierte sich von positivistischer Erziehungswissenschaft und ihre
dętaillierte Beschreibung des Menschen. Die empirische Beschreibung des

35 B. Suchodolski, Wychowanie mimo wszystko, s. 417.
36 W. Jaeger, Paideia. Die Formung des grechischen Menschen. Berlin 1959

[polskie wydanie: Paideia. Formowanie człowieką greckiego, tłum. M. Plezia
i H. Bednarek, Warszawa,200l].

3'r P. Hadot, Filozofia jako cwieczenie duchowe, iibersetzung von P.
Warszawa 2003.

Domański,
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Menschen hat nicht zu viel fur dęr Pżidagogik vorschlagen, weil es nicht
integrierte und universale dem Bild des Mensche gibt. Der Positivismus
verneint die Notwendigkeit der Reflęxion tiber dię Zięlę und die klassischer
Norm der Erziehung, sowie dię Natur dęs Menschen. Das Ablehnen dieser
Problematik resultiert aus philosophischen Begrtndungen des Positivismus.
In der Konsequenz dęr Positivismus mindert in sęiner Anthropologie den
Mensch als dię Komplex die Trieben. Es gibt nicht integraler Bild der Pęr-
son, ihr Erziehung, des Ausbilden und des Unterrichtens. Der Positivismus
besagt, dass die Metaphysik ęine Form der Expression dęs eigenen Uberle_
bens ist (R. Carnap) und lęhnt er der klassischen Philosophie ab.

Angesichts wechselnder Kultur und Technik kann man sich schwer
vorstellen, wie das Leben in Zukunft aussehen wird. Die Theoretikęr der
Erziehung denken immer nach' wie sollkann Mensch ęrziehen zu sein. Be-
hilflich fiir die Philosophie der Erziehung die auf der klassischen Anthropo-
logie und dęr Ethik lehnt, ist die Befassung mit der Problematik der
menschlichen Natur und dęr Entwicklung der Potentialitiit (potentia) des
Menschen. Die ontologische Natur des Menschęn ist strukfurell ',ewig", und
es unterliegt nicht den Auswirkungen der Kultur und ihr Turbulenzen. Die
Erziehungswissenschaft legte zwischen Natur und Kultur.

In der Geschichte der Philosophie, die die Entwicklung der Anschau-
ungen und der Idee zu tiberprtift, man kann auszeichnen viele die anthropo-
logische und ethische Schulen. Aber nicht alle Schule hatte gleiche Werten
fiir Erziehungswissenschaften. Sie stahlen verschiedene Antwortęn auf den
Frage vor: Wer der Mensch ist? Wie kann man moralisch handeln? Das sind
Grundfrage von die Philosophie der Erziehung und PŻidagogik. Heutzutage
wiihlte sich die Antworten fi'ir diesę Frage auf z. B.: kommerzielle, weltan-
schauliche oder ideologische Wegen. Es gibt auch die Mode fiir die beson-
dere Theorie, Terminologie und wissenschaftliche Richtungen.

Die Geschichte dęr Philosophie konstituierte auf dem ontologische
oder epistemologische Realismus und Idealismus. Auf diesem Grund die
Erziehungswissenschaften und Pżidagogik haben der realistischęn oder idea-
listischen Erfolgen. Ich meinte, dte zurzęit Pżidagogik in dem Idealismus zu
grtindet ist38. Die idealistische Piidagogik verstand die Erziehung als der

38 M. Krasnodębski, Antropologia i etyka podstawq filozofii wychowanią, ,,Pęda-
gogika społeczna", 3(2005)' s. 7-29; o realistycznq filozofię wchowania. Idealizm
i realizm punktem vvyjścia w pedagogice,,'Studia Philosophiae Christianae''' 42(2006), nr 2,
s.45-64.
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Relation in das Zię|, dęr ldee, oder des Węrts. In diesen Modell der Erzie-

hung gibt es keinen P|atz auf der realen Pęrson. M. Gogacz schrięb, die

Erziehung muss ,,seit der Seite der Konseq[ęIu"39 bestimmen zu sęin. Die
Erziehung ,,seit der Seite der Konsequenz" ist die Erziehung als Relation

zum alles, was echt und gut ist. In der Folge ist die Erziehung das Verbes-
sern der Menschen in der Klugheit (Norm dęr realistische Piidagogik). Die-
se Erziehung ist keine mechanische, ohne Reflexion ohne Verstehen, nur

die Vorbereitung die Funktion. Es verlie8 sich auf die innere Integration

dęm intellektuęllę und morale Wirken des Męnschen. In realistische Philo-
sophie der Erziehung prtifte sich die Problematik: persÓnlicher Beziehungen
(Offenheit, Freundlichkeit, Liebe, Hoffnung), ,,nicht-klar-Erkenntnis"
(sermo cordis) und ,,Word des Herzens" (verbum cordisaj), Humanismus
wd Metanoia. Auch notwendig ist die Minderung der Dominanz im Men-
schen vis cogitativa (wie hieB ,,die besonderen Vernunft" oder,,Macht einer

konkreten Beurteilung") auf der Sache des Intellekts und dię Tugenden des

Willens. Wichtig sind auch dię GroBherzigkeit (Magna-minitas)a1 und
Longanimitasaz.

Der Mangel an Realismus ist in der Erziehung die Ursache ,,der er-

zieherischęn LŻihmung'', die sich im Subjektivismus, des kognitiven und

moralischen Relativismusot zl folgen. Der Realismus in der Erziehung
schtitzt den Menschen vor den gehaltlosen Spekulationen, er weist auf den

Schutz der Pęrsonen' die ,,Anbau des Intellekts44, die Erziehung der Gefuhle
und des Charaktęrs hin. Die Aufgabe dęr Erziehung ist die Humanisierung
der Kultur und Metanoia.

39 M. Krasnodęb ski, Człowiek i paideia, zweite Ausgabe, s. l ó5- l90'
'10 ,,Verbum cordis (...) nihil est aliud quam id quod actu consideratur per intellec-

tum" , De veritate,4, l, resp. in: Thomae Aquinatis, Opera Omnia, cum hlpertextu in CD-
RoM, auctorę Roberto Busa, Editio secunda, 1996 [Wydanie polskie: Kwestie dyskutowane
o prawdzie, tłum. A. Aduszkiewicz, L. Kuczyński, J' Ruszczyński, Kęty l998]. Mehr s. u.:

M. Gogacz, Elementarz metafizyki, Warszawa 1987, s. 110-l16, 164-165; M. Krasnodębski'
Człowiek i paideia, zweite Ausgabe, s. 337-359.

'' Aristotęles, Nikomachische Ethik, 1123 b - ||Ż5 b fwydanie polskie: Etyka ni-
komachejska, tłum. D. Gromska, in:. Dzieła wszystkie, Warszawa 1996'l .

42 J. Woronieckt', Długomyślność jako cnota wchowawcy, iłt'. Wychowanie czło-
wieka. Wybór pism' oprac' W. K. Szymański, Kraków 1961' s. 189-200.

43 E. Smołka, o potruebie realizmu w wychowaniu, w: Filozofia a pedagogika'
s.95-106.

44 M' Krasnodębski' M. Zembrzuski, Wychowanie intelektu jako celowościowe
uporzqdkowanie jego funkcji,,,Horyzonty wychowania", 8/15(2009), s. 53-75, 283-284,
286.
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Diesen Vorschlag ist nicht nur der Versuch einer Synthese der tho-
mistischen Erziehungswissenschaft und der Pżidagogik. Es handelt sich um
eine Ergdtuung der Problematik dęr Erziehung tiber die Konsequenzen, die
sich aus der Anthropologie ergeben, der Theorie dęr Erkenntnis und der
Ethik der zeitgenÓssischęn Philosophie. Das Buch Podstawy wychowanic
von M. Gogaczas inspirierte mich zur Aufnahme von eigenen Forschungen.
Gogacz schrieb, dass ,,ausschlieBlich eine philosophische Erziehung exis-
tiert"a6. Man kann diesen Satz als Motto die realistischen Philosophie der
Erziehung bestimmen. In den Anf;ingen der Erziehung hing die Konzeption
des Menschen und seines Wirken an, also die Philosophie des Menschęn
und die Ethik. Es ist also nicht ohne Bedeutung, welchen Wert in dęr Theo-
rie dęr Erziehung die Konzeption des Menschen und sein moralisches Wir-
ken haben. Diese Arbeit ist an der Meinung von M. Gogacz angelehnt. Er
weist auf die Verbindung der Erziehung mit der philosophischęn Wissen-
schaft des Menschen und mit der Theorie der Moral hin. Gogacz verband
seine Theorię der Erziehung mit der klassischen Philosophie und gibt ęs das
eine moderne Einfiihrung in die klassische Paideia. Die AuĘabe die ręalis-
tische Philosophie der Erziehung ist, ęinę kohżiręnte und stabile Theorie der
Erziehung aufzubauen' angelehnt an dęr klassischen Anthropologie und der
Ethik. Es scheint, dass die ręalistische Erziehung eine Tatsache sei. Realis-
tischę Philosophie der Erziehung ist die Aufzeichnung dieser Erfahrung und
die Tatsache, die manchmal Eltern, Lehrer und die Erzieher antreffenaT.

Es handęlt sich um die Aufnahme der Regeln und der Relationen, die in der
Wirklichkeit sind. Dęshalb kann man die realistische Philosophie der Erzię-
hung haben, unabh6ngig von dem Abfinden ihr theoretisch der Grtindung

45 Prof. Dr. habil. Mieczysław Gogacz, geboren 1926 iIt Nadroże, Polen, ist Philo-
soph, Ethiker und Erziehungswissenschaftler. M. Gogacz publizierte 35 Bticher und an die
950 wissenschaftlichę Artikel. Wiihrend sęinęs Studiums an der katholischęn Univęrsitiit
Lublin lęrntę ęr auch bęi S. Swieżawski, Stanisław Adamc4{<, Antoni Kordzik, Wojciech
Feliks Będnarski, Stanisław Kamiński und Mieszysław Krąpiec. 1957 erhielt er ein Stiperr-
dium fiir die Bibliothdque Nationale in Paris und im darauffolgenden Jahr fiir das Pontifical
Institute of Mediaeval Studies in Toronto, wo er bei Prof' Etienne Gilson, ęinem bekannten
Historiker fur Mittelaltergeschichte und Philosophie, sfudierte. In den 80er Jahren verfasste
er einen Aufsatz i.iber die Philosophie des Thomas Aquin: ,der konsequente Thomismus".

46 M. Gogacz, Podstawy wychowania, s. 55.
o' J. wó.jcik, Matka i ojciec pierwszymi profesorami dziecka. Pomocną rola nauczy-

cieli, in: Nauki humanistyczne i sozologia, Iłsg.: J. Czartoszęwski, Warszawa 20|0, S. 629-
642 und' auch: Szkoła miejscełn wychowania i kształcenia, ,f,esz5ty Naukowe SWPR _
Seria Pedagog iczna", 2 I 2010, in Druck.
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erfahren, wenn dęr Mensch des offenheit auf die piidagogische Erfahrung
ist.

Die realistische Philosophie der Erziehung nimmt an, dass die Person

die wichtigstę Norm der Pódagogik ist' Mensch ist ein wirklich bestehendes

individuelles Dasęin (ens), seelisch und kÓrperlich, Subjekt von bestimmt

durch die Eigenschaft, die er besitzt, mit der Rticksicht auf seinem Existenz
(esse) und mit der Rticksicht auf seinem Węsen (essentia). Sęlbst die Defi-
nition des Menschen weist auf die erzieherische AuĘabe hin. Der Erzie-
hung und das Ausbilden stand dęs Potentialitżit Mensch unter. Dęshalb kann
man nicht in der realistischen Philosophie der Erziehung auf das lgnoranz
im Gebiet der Anthropologie und der Ethik erlauben, weil die Erziehung
voraus setzt, dass wir iiber den Menschen und sein Wirken wissen.

*{<*

Die AuĘabe der realistischen Philosophie der Erziehung ist auch den
Konsens zu suchen' der auf der Achtung das Gut und Integrationen dęr
Menschen zu habęn. Klassische Paideia ist einer gutem Richtung fur weite-
re Forschung, weil ,,stehe auf den Schultęrn der Riesen, sehen wir das meht,
weiter und genauer"as. Also ist es nótigt'. Metanoia, Reflexion, und weitere
Forschungen tiber die realistischen Erziehung der Philosophie. Es fordert
weitere Forschungen fiir die Problematik der Gegenwart und der Anwęn-
dung der Thęorie sermo cordis, persÓnliche Beziehungen, die Erziehung
des Intellekts und andere. Wie S. Sobczak in seinem Buch Celowość
wychowania bemerkte, dass die realistische Theorie der Erziehung ist noch
nicht Dominant. Es scheint sich, dass dieser Notwendigkeit existiert.

O REALISTYCZNEJ PEDAGOGICE W POLSCE

Streszczenie

Niniejszy tekst jest próbą usystematyzowania polskich badań z zakresl
filozofii wychowania w latach 1989-2009. Badania w tej dziedzinie są

tl'ryznaczonę przez paradygmaty wiodących nurtów filozofii współczesnej.
Autor koncentruje się m. in. filozofii realistycznej opartej na antropologii

48 Joannis Saresberensis, Metalogicus,III, 4, Patrologia Latina, J. P. Migne, 199,
900: ,"Dicebat Bernardus Camotensis nos esse nanos, gigantium humeńs incidentes, ut
possimus plura eis ęt ręmotiora vidęrę, non utique propńi visus acumine' aut eminentia
corporis, sed quia in altum subvehimur ęt ęxtollimur magnitudine gigantea".
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i eĘce tomizmu konsekwentnego Mieczysława Gogacza, wskanljąc na mozli-
wość skonstruowania na ich podstawie teorii wychowania oraz zarysowuje

konsekwencje z niej wynikające. Novum tej propozycji stanowią m. in.:

problematyka obecności, osobowych relacji, teoria poznania niewyrażnego,

wychowania władz moznościowych człowieka oraz huma-nizacja wychowania'

Szerzej problematyka ta jest omówiona w książce pt. Człowiek i paideia.

Realis tyczne pods tawy fil ozofi i vtychowania.
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